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Vorwort

Diese Handreichung ist im Rahmen des Vorbereitungsdienstes fir das Lehramt
Sonderpadagogik entstanden. Hierbei habe ich im sonderp&dagogischen Handlungsfeld einen
Schiler mit Anspruch auf ein sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt
Sprache in einer ersten Klasse der Pragschule Stuttgart begleitet.

Im Zuge der Ganztagesschule und der persdnlichen Hintergriinde der Schilerinnen und Schuler
hat sich die Pragschule dazu entschieden, jeden Tag Sprachférderung in Form des
.Sprachbandes” zu gestalten. Viele Schilerinnen und Schiler der Pragschule haben einen
Migrationshintergrund. Die  Familiensprache ist in den meisten Familien mit
Migrationshintergrund nicht die deutsche Sprache. Beispielsweise haben in der Klasse, in der
ich téatig bin, 15 von 20 Schulerinnen und Schilern einen Migrationshintergrund. Teilweise sind
dies auch gefliichtete Kinder, die erst seit kurzem in Deutschland sind. Fur all diese
Schilerinnen und Schiiler (mehrsprachige Kinder, Kinder aus sprachfernem Milieu, gefliichtete
Kinder), aber eben auch fur die Schilerinnen und Schiler mit Anspruch auf ein
sonderpadagogisches Bildungsangebot im Forderschwerpunkt Sprache bietet das tagliche
Sprachband eine gute Mdglichkeit, ihre sprachlichen Kompetenzen zu festigen und weiter
auszubauen.

Ziel dieser Handreichung ist es, eine theoretische Grundlage fiir das Sprachband zu schaffen
sowie Anregungen flr praktische Umsetzungen im Bereich Wortschatz zu geben. Fir eine
effektive Sprachforderung ist es unerlasslich, dass die Lehrkrafte eine Grundbasis an Wissen
Uber Sprachbeeintrachtigungen haben. Hierfur soll der Reader eine kurze Zusammenfassung
der verschiedenen Sprachebenen sowie dem Bereich der Sprachentwicklungsstérung geben.
Ein kriteriengeleiteter Beobachtungsbogen soll zudem helfen, Schilerinnen und Schiler mit
Sprachférderbedarf zu erkennen. Des Weiteren sollen Kooperationspartner und Hilfestellungen
auch auR3erhalb der Schule aufgezeigt werden. Neben Beispielen fir Malinahmen, die helfen,
den eigenen Unterrichts sprachforderlich zu optimieren, soll dann der Fokus gezielt auf die
Sprachebene Wortschatz gelegt werden.

Die Handreichung kann dabei jedoch nur einen kurzen Uberblick tiber das weite Feld der
Sprache und Sprachbeeintréachtigungen geben. Sie hat nicht den Anspruch, tiefergehende
Kenntnisse zu vermitteln. Mit Hilfe der Handreichung sollen die Lehrerinnen und Lehrer
handlungsfahig gemacht werden, Sprachforderung im Bereich Wortschatz in ihren Unterricht
und in das tagliche Sprachband zu integrieren. Momentan beschrankt sich die Ausarbeitung
noch auf den Fokus der Wortschatzarbeit. Es gilt im weiteren Verlauf, weitere Sprachebenen
auszuarbeiten.

Mit Hilfe der Handreichung soll erreicht werden, dass das Sprachband und damit auch die
Sprachférderung auch nach Ende meines Wirkens im Rahmen des sonderpadagogischen
Handlungsfeldes an der Pragschule weiter Bestand haben und umgesetzt werden.
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Warum ist das Sprachband fir alle Schilerinnen und Schuler sinnvoll?

~oprache ist das Medium der Bildung. Sprache und Bildung erméglichen Teilhabe an der
Gesellschaft” (von Humboldt 1965 in Mumann 2012, S. 11).

Sprache ist das zentrale Medium der Schule und der Bildung. In der Schule werden die meisten
Lernprozesse uber Laut- oder Schriftsprache vermittelt.

Kinder im Vorschul- oder Grundschulalter zeigen immer haufiger Auffalligkeiten in ihren
sprachlichen Kompetenzen (vgl. bspw. PISA-Studie). Sprachliche Defizite fiihren demnach zu
geringerem Lernerfolg und demnach auch einem geringeren Bildungserfolg.

Gerade im Zuge der Ganztagesschule verbringen Schiler*innen einen Grol3teil ihrer Zeit in der
Schule. Alle dort tatigen padagogischen Fachkrafte haben so die Mdglichkeit, mit inrem Wissen
und ihren Fahigkeiten auf die Schiler*innen einzuwirken.

Sprachliche Auffalligkeiten haben nicht nur Schilerfinnen mit einem Bildungsanspruch
Sprache. Auch Schuler*innen aus einem bildungs- und sprachfernen Milieu oder Schiler*innen
mit Migrationshintergrund haben einen Foérderbedarf im Bereich Sprache.

Hierbei ist es wichtig, Sprachforderung nicht nur auf einen begrenzten Zeitrahmen zu
begrenzen, sondern die alltdgliche Arbeit daflr zu nutzen. Im Alltag bieten sich vielfaltige
Mdoglichkeiten an, Wortschatz, Grammatik, Aussprache oder kommunikativ-pragmatische
Kompetenzen zu férdern.

Mit Hilfe des Sprachbandes hat sich die Pragschule Stuttgart auf den Weg gemacht, jeden Tag
Sprachférderung gezielt in den Tagesablauf zu integrieren.

Sprachférderung spricht dabei neben Schiler*innen mit einem Bildungsanspruch Sprache auch
viele andere Kinder an und kann diese in ihren sprachlichen Fahigkeiten unterstitzen.

Gerade der Bereich Wortschatz ist ein lebenslanger, unendlicher Lernprozess. Mit Hilfe des
Sprachbandes sollen die verschiedenen Sprachebenen gezielt geférdert werden.
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Theoretische Grundlagen

1. Sprachheilpadagogische Grundlagen

1.1.Was brauchen Kinder, um Sprache zu erwerben?

Im ,normalen® Spracherwerb erwerben Kinder die Grundzilige ihrer Muttersprache in den ersten
Lebensjahren. Hierfir sind vielfaltige Aspekte und Bedingungen notwendig, wie der
Sprachbaum von Wendlandt verdeutlicht:
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In der Krone des Baumes sieht man die vier Sprachebenen: Artikulation (Aussprache),
Wortschatz, Grammatik und Kommunikation. Diese kénnen sich nur gut entwickeln, wenn die
Grundlagen (Wurzeln) gelegt werden. Im Stamm sind die Begriffe Sprechfreude und
Sprachverstéandnis zu sehen, welche wichtig fur die weitere Sprachentwicklung sind. Der
Sprachbaum entfaltet sich auRerdem nur dann, wenn gentigend Warme, Liebe und Akzeptanz
(Sonne) sowie Sprachanregungen (Giel3kanne) vorhanden sind. Ganz oben in der Krone kann
man den Bereich des Schriftspracherwerbs sehen (Lesen und Schreiben).
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1.2.Welche Sprachebenen gibt es?

Kindern gelingt es, im ,normalen® Spracherwerb in kurzer Zeit einen grundlegenden Bestand
phonetisch-phonologischer,  syntaktisch-morphologischer,  semantisch-leikalischer  und
pragmatisch-kommunikativer Informationen zu erwerben. Aus linguistischer Sicht unterscheidet
man dabei die genannten Ebenen, um differenzierter auf die Sprache und mogliche Stérungen
zu schauen:

Sprachebenen

Aussprache Wortschatz Grammatik Kommunikation

(phonetisch- (semantisch- (syntaktisch- (pragmatisch-
phonologisch) lexikalisch) morphologisch) kommunikativ)

In der folgenden Tabelle sollen die verschiedenen Sprachebenen nochmals ausgefuhrt
werden:

Aussprache (phonetisch-phonologische Ebene)
Definition:

Phonetik = Lautbildung und Laute unterscheiden
Phonologie = Lautverwendung

Beispiele fur Beeintrachtigungen:

e Fehlbildung von Lauten

e Auslassen von Lauten oder Silben

e Ersetzen von Lauten

e Laute kdnnen nicht unterschieden werden (z.B. s-sch)
e Geringe phonologische Bewusstheit

Definition:

Wortschatz aufbauen, Bedeutung und Inhalt von Wértern, Abruf und Verwendung
der Worter

Beispiele fir Beeintrachtigungen:

e Geringer Wortschatz, dadurch Wortfindungsprobleme
e Pausen, Fullworter

e Allzweckworter (,Dings®)

e Ausweichendes Verhalten (,hab ich vergessen®)
e Bedeutungsahnliche Ersetzung (, Tiger® statt ,Lowe*)
e Klangahnliche Ersetzung (,Biene* fur ,Birne®)

e Beeintrachtigungen im Wortverstehen

,Is dehe in die
Sule”

~Kannst du mir
Dings, ah, das
da, geben.”
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Grammatik (syntaktisch-morphologische Ebene)
Definition:

Syntax = Zusammensetzung, Bau und Gliederung eines Satzes
Morphologie = Wortbildung, kleinste sprachliche Einheiten
Beispiele fur Beeintrachtigungen:

e Verbendstellung statt Verbzweitstellung

e Schwierigkeiten bei Kasus, Numerus, Genus, Tempus
o Keine Nebenséatze, nur starre Satzmuster

,lch ein Buch
gelest.”

e Probleme beim Verstehen von Passivsatzen, Nebensatzen, Negationen
Kommunikation (pragmatisch-kommunikative Ebene)

Definition:

Situationsgerechter Gebrauch und Anwendung der Sprache, Sprache richtig

interpretieren

Beispiele fur Beeintrachtigungen:

e Gesprachsregeln einhalten

e Probleme, Themen situationsgerecht und
adressatenbezogen erzahlen

e Sprunghafter Themenwechsel

e Unpassende nonverbale Kommunikation

e Probleme figurative Sprache, Witz, Ironie zu verstehen

,Der war da
und die war da
auch.”
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1.3.Wie kann man die Sprachebenen in der Schule beobachten?

Um einen Uberblick Giber die sprachlichen Fahigkeiten einer Klasse zu erhalten bietet es sich
an, einen kriteriengeleiteten Frage- oder Beobachtungsbogen zu Hilfe zu nehmen. Hierfur
stehen beispielsweise zwei Kompetenzprofile von Reber/Schdnauer-Schneider (2014) zur
Verfugung.

In den Fragebdgen werden die Starken bzw. bereits erworbenen Strukturen mit einem ,+“, die
Schwéachen mit einem ,-“ und Unsicherheiten mit ,U” fir Unsicherheit markiert.

Fir eine genaue Betrachtung der einzelnen Sprachebenen (z.B. Wortschatz) liegen zudem
kompetenzorientierte Fragebdgen vor.

Als diagnostische Unterrichtsphasen eignen sich besonders Phasen, in denen die Schillerinnen
und Schiler viel spontansprachlich erzéahlen, beispielsweise im Morgenkreis oder
Unterrichtsgesprach tber ein Thema. Hierbei ist es hilfreich, sich gezielt auf eine Sprachebene
zu konzentrieren (bspw. Aussprache). Hilfreiche Materialien fir solche Situationen kénnen z.B.
Wimmelbilder, Bilderbiicher, Bildkarten, Realgegenstande oder Bildergeschichten sein.

Auf den folgenden Seiten befindet sich ein Kompetenzraster fir ein sprachliches Screening, ein
Kompetenzprofil fiir die Ubersicht sprachlicher Fahigkeiten sowie die Konkretisierung fiir den
Bereich Wortschatz.
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Schule Klasse Lehrkraft

Kompetenzprofil 1: Sprachliche Fahigkeiten — Screening

Sprachliches Verhalten im Untermicht

Auszsprache:

Spricht deutlich und verstandlich

Spricht alle Laute oder Lautverbindungen
richtig

Grammatik:

Produziert alle Worter und seizt sie an die
richtigen Stellen im Satz

Vernwendet kommekie Formen bei Partizipien,
Verben, Kasus usw.

Greift sprachliche Anregungen des Lehrers auf
(Impulse, sprachliche Hilfen)

Wortschatz:

Vernwendet treffende, differenzierte Begriffe und
keine Umschreibungen oder Allzweckworter
(.Dings")

Dem Schiler fallen Worter und Begriffe schnell
ein

Sprachverstandnis:

Verstehi, was im Uniemicht gesprochen wird

Kann Anweisungen chne Hilfe ausfuhren und
orientiert sich nicht an anderen Kindem

Fragt bei Nichtverstehen gezielt nach

Ist nicht unaufmerksam oder unmuhig

Pragmatik/Erzahlverhalten:
Meldet sich oft sachbezogen im Unterricht

Liefert versiandliche Beitrage im Unterricht

Erzahlt Geschichien vollstandig und
verstandlich

Nimmt sprachlichen Kontakt mit Mitschilemn
auf

Redefluss:

Spricht flossig
Storungsbewusstsein:

Zeigt kein Vermeidungsverhalien

Leidet nicht unter seinen sprachlichen
Problemen

Auswertung: + (ja: sprachliche Starke), U (Schiler zeigt Unsicherheiten), — (nein: sprachliche Schwache)
Bitte in den grau unterlegten Feldern die Namen der Schaler eintragen!

in Anlehnung an TroBbach-Neuner 2006
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Schule Klasse Lehrkraft

Kompetenzprofil 2: Sprachliche Fahigkeiten — Ubersichtsraster

= Aussprache | Wortschatz Grammatik Pragmatik Sprachverstehen

P . ) : ] £ |,
; 5| £ |2 Sg & : 2L

58| E |3 8|28 E @ B =7 | sonstiges:

e | &2 ﬁ% Eld| 8|2 i3 AR g NELTY
=} ﬁg -gﬂ e | 2 [T E 2| E|[3S| & - s = 82
IR I ER IR A R IR LR
E|ER|£3| = 2|2 |8|2S|5|%|8|2 21 8|5 = | ud Za | =<

Auswertung, + (ja: sprachliche Starke), U (zeigt Unsicherheiten), — (nein: sprachliche Schwache)
Bitte in den grau unterlegten Feldern die HMamen der Schiler eintragen!

Reber ! Schonauer-Schneider, Bausteing sprachhelpadapeogischen Uremrichts 8 2014 by Emst Reinhardt GrmbH & Co KiG, Verlag, Minchen weape reinhardt-veriag. de
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Schule Klasse Lehrkraft

Kompetenzprofil 4: Wortschatz

Kriteriengeleitete Beobachtung zum Wortschatz | | | | | | | | | | | |

Wortschatz allgemein

Werstehi viele Bagriffe richtig

Benennt viele Bagriffe differenzierd

Wortfindung

Kurze Antwortzeit (auch bel neuen Begriffen)

Keine Platzhaller { weilbt schon'), keine unspezifischen
Begriffe (,Dings, tut’)

Keine Wortneuschopfungen (Nealogismen,
JBlumenmann® = ,Gariner')

Keine semantischen Erutzungan (Oberbegrifie:  Tier' -
JHund®, Meben-Unterordnung. Apfel’ - Tomate’)

Keine Umschreibungen, Gesten (,Brille’ Das zum
Durchschauen auf der Mase", Gesie fir BErille)

Keine Unterbrechungen {(Pausen, Pausenfiller ,ah",
Umformulierungen, Selbstkorrekturen Die Birn- ah-
Banane")

Keine phonalogischen Ersetzungen (,Biene” fur Bime",
JMaring” fur Mandarine")

Keine Metakommentare, kein Vermeidungsverhalten
{,Wie heiltt das gleich wieder?”, Abbruch, keine Antwort,
JHab ich vergessen")

Auswertung: + (ja: sprachliche Starke), U (zeigt Unsicherheiten), = (nein: sprachliche Schwache)
Bitte in den grau unterlegten Feldern die Namen der Schiler gintragen!

Reber / Schonauer-Schneider, Bausteine sprachhelpadapogischen Untemichis © 2014 by Emst Reinhandt GericH & Co KIS, Verlag, Minchen whepn reinhardt-verlag.de
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2. Was ist sprachheilpddagogischer Unterricht?

,Generell handelt es sich beim sprachheilpadagogischen Unterricht um einen Oberbegriff zur
Forderung und Therapie in schulischen Institutionen, der auf die Sprache des Kindes zentriert
ist und durch Individualtherapie zu erganzen ist.“ (Grohnfeldt/Schénauer-Schneider 2007 in:
Reber/Schonauer-Schneider, S. 13).

Sprachheilpddagogischer Unterricht umfasst sowohl allgemeine, unspezifische Mal3nahmen als
auch spezifisch therapeutische UnterrichtsmaRnahmen. Fur Sprachférderung bendétigen Lehrer
keine spezifische Ausbildung im Bereich Sprache. Uber Fortbildungen kénnen hier MaRnahmen
zur Sprachférderung im Unterricht erlernt werden. Haben Schilerinnen bereits eine
Sprachstorung ausgebildet, reicht Sprachforderung alleine nicht mehr aus. Dann gilt es,
spezifische Interventionsmaflinahmen im Unterricht zu planen.

Ziel eines sprachsensiblen Unterrichts ist zum einen die Pravention von Sprachstdrungen durch
unspezifische MalRnahmen der Sprachférderung sowie die Intervention durch Methoden und
Bausteine sprachtherapeutischen Unterrichts.

Reber/Schonauer-Schneider verdeutlichen die zwei grof3en Felder sprachheilpadagogischen
Unterrichts im folgenden Schaubild:

Sprachheilpadagogischer

Unterricht
Sprachférderung Sprachtherapeutischer Unterricht
Ziel: Pravention Ziel: Intervention
unspezifische Mallhahmen spezifische sprachtherapeutische

MaRnahmen auf der Basis einer
individuellen sprachlichen

Forderdiagnostik

durchgefiihrt von Padagogen durchgefihrt von Padagogen mit
vertiefter Qualifikation im Bereich
Sprache

an jeglichen Bildungseinrichtungen an Bildungseinrichtungen, in denen

(Kindergarten, Regelschulen,...) Lehrer mit differenziertem

sprachtherapeutischem Wissen tatig
sind (SBBZ, inklusive Settings)

fur Kinder mit Risikofaktoren im | fur Kinder mit Sprachbehinderungen
| Bereich Sprache

Wichtig ist dabei, sprachférderliche Maflinahmen in jede Unterrichtsstunde und jede Phase zu
integrieren und diese nicht auf eine bestimmte ,Sprachférderzeit” zu beschranken.

Die Checkliste im folgenden Kapitel soll dabei helfen, den eigenen Unterricht
sprachheilpddagogisch zu optimieren.

10
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3. Wie kann ich meinen Unterricht sprachheilpadagogisch optimieren?

Um einen guten Uberblick tiber die Handlungsméglichkeiten zu gewéhrleisten, sollen die
folgenden MalRnahmen als ,Checkliste” dargestellt werden.

RAUMAKUSTIK

Vermeiden von Storgerauschen im Hintergrund

Geringe Nachhallzeit (z.B. durch Teppichboden, Gardinen, schallabsorbierende
Wandelemente, Filzgleiter an Stuhlen)

,Larmampel - symbolisiert Lautstarke fur die Klasse

Symbole fur Flusterstimme, etc.

Gesprachsregeln einfordern (immer nur einer spricht)

[ STZORPNUNG
Alle Schilerinnen und Schuler haben Blickkontakt zur Lehrperson
Schilerinnen und Schiler mit Sprachbeeintrachtigung sitzen moglichst weit
vorne

L
Klare, lautreine Artikulation
Kurze, einfache (Haupt-) Satze
Langsam sprechen
Bewusster Einsatz von Mimik, Gestik, Blickkontakt
Gezielter Einsatz von Sprechpausen, um Worter hervorzuheben
Gleichbleibende Formulierung von Arbeitsanweisungen (ritualisierte Satze)
Bewusste Wiederholung von wichtigen Wortern oder Satzen
Reduktion der eigenen Sprache
Ausreichend Zeit lassen zum Nachdenken und fiir Schilerantworten

. METASPRACHE =bewusstes und reflektiertes Sprechen tiber Sprache und

sprachliche Phdnomene

Sprachliche Erklarungen: Gber ein sprachliches Phanomen sprechen (z.B. einen
Begriff, die Bedeutung klaren)

Sprachliche Kontrastierung: sprachliche Strukturen vergleichen (z.B. Den Mann
zieht das Kind vs. Der Mann zieht das Kind.)

Visualisierungen: Bilder, Piktogramme, Symbole verwenden

Einbettung in eine Handlung: Satze nachspielen oder mit Figuren nachstellen

11
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Fachbegriffe klaren
~Wort der Woche* - Beispiel im Anhang Praxismaterialien
Ao SBEGLETENDES 5P FEGH =N
Handlungsablaufe versprachlichen (z.B. bei Addition und Subtraktion)
Verwendung von Metaphern und Geschichten (z.B. Rauber Minus)
Visuelle Strukturierungshilfen (Farben, Pfeile, Symbole)
Satzanfange vorgeben zum handlungsbegleitenden Sprechen (Zuerst haben
wir..., dann...)
[ MBELL ERUNGSTEGHNIKEN J
o Prasentation: Geh&ufte Einfuhrung der Zielform
o Alternativfrage: Angebot zweier Zielstrukturen
o Korrektives Feedback: Wiedergabe der AuRerung mit berichtigter Zielstruktur
o Expansion: Vervollstandigung der kindlichen AuRerungen
[ RITUALE GprachichoRiualesanatton)
Kalender und Datum ansagen lassen (Heute ist Montag der 14. Januar 2019)
=>» Immer gleich bleibende Satzstruktur
Dienste oder Tagesplan aufsagen lassen
Befindlichkeitsrunde (Heute fuhle ich mich gut, weil...)
Reflexionsphasen mit gleichbleibender Satzstruktur
Ritualisierte Musik als Signal (z.B. zum Aufraumen)
[
Wichtige Schritte:
1. Aufmerksamkeit sichern
2. Klare, langsame Erklarung in der richtigen Handlungsreihenfolge,
unterstutzt durch Anzahl der Schritte (1., 2.,...)
Visualisierung durch Bilder, Piktogramme, Schrift
3. Arbeitsauftrag sichern: Wiederholen lassen durch einen Schiler
[ R T IS T
Angemessene Lange, evtl. kirzen
Bilder zur Unterstitzung, Piktogramme einfligen
Unbekannte Worter ersetzen oder erklaren

Eigennamen an Stelle von Pronomen ersetzen

12
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Austausch von Metaphern oder Redewendungen
Kurze Hauptsatze
Einhalten der Ereignisreihenfolge
Ausreichende Schriftgrol3e, Zeilenabstand, Schulschrift
Silbenschrift

] IS EREN S
Piktogramme und Bilder verwenden zur Unterstitzung
Schriftbild und Lautgebéarden als visuelle Unterstitzung

[ WORTSGHATZARBEITALS UNTERRIGHTSPRINZIP o
Etablieren einer Nachfragekultur — Nachfragen ist positiv
Themen- und projektorientiertes Arbeiten - Wortschatz wird in allen Fachern
maoglichst haufig verwendet
Worter selbst aktiv gebrauchen - hohe Préasentation des Wortschatzes
Wortbedeutungen klaren, moglichst viele Informationen zu einem Wort
anreichern
Mit allen Sinnen lernen (riechen, fihlen, schmecken, sehen, horen)
Aussprache eines Wortes uben (Silben klatschen, gemeinsam sprechen, Laute
horen, Handzeichen)
Vernetzung von Wortern: Ober- und Unterbegriffe, Gegenteile, Synonyme
sammeln
Wortfelder, Mind Maps erarbeiten
Wortabrufhilfen anbieten (phonologische, semantische)
Wortschatzrituale: Wort der Woche, Wortschatz-Kiste zum
Sachunterrichtsthema

Wortschatz im Klassenzimmer visualisieren (Plakate)

Diese Auflistung ist natirlich nicht abschlieBend zu sehen, sondern kann erganzt und
ausdifferenziert werden. Sie soll einen groben Uberblick iiber Optimierungsmoglichkeiten der
eigenen Unterrichtsgestaltung bieten.
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4. Wann hat ein Kind einen sonderpadagogischen Férderbedarf im Bereich Sprache?

Die Kultusministerkonferenz definierte den sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich
Sprache wie folgt:

~oonderpadagogischer Forderbedarf im sprachlichen Handeln ist bei Schilerinnen und
Schilern anzunehmen, die in ihren Bildungs-, Lern- und Entwicklungsmdglichkeiten
hinsichtlich des Spracherwerbs, des sinnhaften Sprachgebrauchs und der Sprechtatigkeit
S0 beeintrachtigt sind, dal sie im Unterricht der allgemeinen Schule ohne
sonderpadagogische Unterstitzung nicht hinreichend geférdert werden koénnen.
Sonderpadagogische Forderung muf3 rechtzeitig einsetzen, denn in der Schule ist Sprache
nicht nur ein herausragender Lerngegenstand, sondern schulisches Lernen ist vor allem
sprachlich vermitteltes Lernen. Sprache ist ein zentrales Medium schulischen Lernens*
(Kultusministerkonferenz 1998, S. 5).

Kinder mit dem Forderschwerpunkt Sprache kénnen Auffalligkeiten in folgenden Bereichen
haben:

e Sprache (z.B. umschriebene Sprachentwicklungsstérung)

e Sprechen (z.B. phonetische Auffalligkeiten, bspw. Sigmatismus)

e Stimme

e Schlucken

e Redefluss (z.B. Stottern, Poltern)

e Schriftsprache

Ca. 6-8% der Kinder im Vorschulalter haben eine umschriebene
Sprachentwicklungsstérung (USES). Bei der USES ist vorrangig die Sprache mit ihren
verschiedenen Sprachebenen (Aussprache, Wortschatz, Grammatik, Kommunikation)
betroffen und keine weitere Primarbeeintrachtigung vorhanden.

Das bedeutet, dass keine Beeintrachtigung in den folgenden Bereichen vorliegen darf:

e Sensorische Beeintrachtigungen (sehen oder héren)

e Geistige Entwicklung (geistige Behinderung, Lernbehinderung)
¢ Neurologische Beeintrachtigungen

¢ Emotionale Stérungen

Bei den Ursachen gehen die Forscher heute von einem multifaktoriellen Bedingungsgefiige
aus: eine genetische Disposition zur unzureichenden Verarbeitung von Sprache und
Einfliissen durch die Umwelt.

Man unterscheidet zwischen expressiven und rezeptiven Sprachstérungen sowie
Mischformen.

Besonders Sprachverstandnisstorungen (rezeptive Stérung) haben ein hohes Risiko fur
Folgestorungen im Bereich Lernen.
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5. Wie bekommt ein Kind einen Bildungsanspruch im Bereich Sprache?

Mit der Schulgesetzédnderung 2015 entscheidet der sonderpadagogische Foérderbedarf nicht
mehr Uber die Schulortwahl. Die Pflicht zum Besuch der Sonderschule wurde durch den
sonderpadagogischen Bildungsanspruch ersetzt, der sowohl an einem Sonderpadagogischen
Bildungs- und Beratungszentrum als auch an der allgemeinen Schule (in inklusiven oder
kooperativen Settings) eingeldst werden kann.

Die Folgende Ubersicht macht den Ablauf des Verfahrens deutlich:

Einleitung des Feststellungsverfahrens durch das SSA
Auf Antrag oder ohne Antrag der Eltern §82 (2)

!

(Anspruchs-) Feststellung durch das SSA auf der Grundlage der
Ergebnisse einer sonderpadagogischen Diagnostik §82 (1)

e * A

Anspruch auf ein sonderpédagogisches
Bildungsangebot

- Festlegung des Forderschwerpunktes

- Festlegung zielgleich oder zieldifferent §82 (1)

Kein Anspruch auf ein
sonderpadagogisches
Bildungsangebot

Ggf. Empfehlung von
sonderpadagogischer Unterstitzung
und Beratung §82 (1)

t
h i

Beratung der Erziehungsberechtigten durch das
SSA Uber schulische Angebote §83 (1)

e

Wahlrecht der Eltern §83 (2)

e ~a

Erfullung des BA an einer allgemeinen Schule §83 (2)

Erfullung des BA an einer allgemeinen Schule §83 (2)

v o

Bildungswegekonferenz unter der Leitung des SSA mit

Beratung der Erziehungsberechtigten §83 (3) In kooperafiver

Organisationsform In SBBZ §15 (2)

- §15 (6)
Entscheidung des SSA nach der Bildungswegekonferenz

—

v ~a
Abweichende _
Vorschlag Festlegung durch . ei?l\:e:fnhegﬁfch
entsprechend SS5A an andere gung

Elternwunsch § 83 (3)

allgemeine Schule
§83 (4)

SSAan SBBZ § 83
(4)

y

v

\

Anspruchsfeststellung mit verbindlicher Festlegung des Schulortes durch das SSA:

,Erflllung des Anspruches auf ein Sonderpadagogisches Bildungsangebot mit dem
Forderschwerpunkt Sprache an der (Schule)®
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6. Welche Kooperationen und Hilfestellungen sind moglich?

Sollte in ihrer Klasse ein Schiiler oder eine Schilerin sein, die ihnen sprachlich aufgefallen ist,
so gibt es Kooperationspartner und Hilfestellungen, die Ihnen als Lehrkraft weiterhelfen
koénnen.

Eine gezielte Zusammenarbeit mit allen beteiligten Kooperationspartnern des Kindes ist
wichtig, um eine optimale sprachliche Forderung fur das Kind zu erreichen.

Das folgende Diagramm zeigt die moglichen Kooperationspartner auf:

Schulleitung und
Kollegium

weiteres Fachpersonal
(z.B. Ganztagesbetreuung)

Mitschiler

Schulerin oder
Schiler mit
sprachlicher
Auffalligkeit Sonderpadagogischer

Eltern Dienst

Kinderarzt Therapeuten

Die nachfolgende Tabelle erlautert die Aufgabenfelder und Hilfestellungen der verschiedenen
Kooperationspartner:

Schulleitung und Ansprechpartner fur Hilfestellungen

Kollegium Genehmigung von Fortbildungen zum Thema
Stundenplanentscheidungen z.B. fir Inklusion, Teamteaching,
Forderstunden, Beratungsstunden
Absprachen im Kollegium zur Umsetzung von Nachteilsausgleich,
Foérderung, etc.
Entwicklung eines gemeinsamen Forderplans
Informationen zu Foérderschwerpunkten in Konferenzen,
Fortbildungen
Gewahrung des Nachteilsausgleichs

Beratungslehrer
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Eltern Personliche Erfahrungen mit dem Schiler
Organisation auf3erschulischer Therapien
Hausaufgaben
Entlastung der hauslichen Situation
Antrag auf sonderpadagogische Uberpriifung stellen
Selbsthilfegruppen

Mitschiler Sensibilisierung der Klasse fur Verschiedenheit
Aufklarung Uber bestimmte Stérungen
Einhalten von Gesprachsregeln
Ggf. Hilfestellungen fur Schuler

Therapeuten Z.B. Logopadie, Ergotherapie, Psychotherapie
Diagnostik
Sprachliche Einzeltherapie
Koordination der Therapie, Kooperation der Umsetzung von
Therapie im Unterricht

Kinderarzt Diagnostik
Information und Beratung der Eltern
Verordnung von Logopadie

Uberweisung in ein SPZ

Weiteres Aufklarung und Unterstiitzung
Fachpersonal Kooperation bei Therapieformen
Hausaufgaben

Ggf. Einlésen des Nachteilsausgleich
Sonderpadagogischer | Ansprechpartner am SBBZ
Dienst Diagnostik
Beratung
Erstellen von Forderplanen gemeinsam mit der
Regelschullehrkraft

Aufbau eines Netzwerks, Vermittlung von Kontakten
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Sonderpéadagogischer Dienst

Sollten Sie weiterfiihrende Fragen oder Beratungsbedarf hinsichtlich eines Schiilers/einer
Schilerin mit Forderbedarf im Bereich Sprache haben, so bieten die SBBZ Sprache die
Mdoglichkeit den Sonderpéadagogischen Dienst als Hilfe hinzuzuziehen.

Im Rahmen des Sonderpadagogischen Dienstes bietet das SBBZ Sprache in Stuttgart
(Helene-Fernau-Horn-Schule) an, Schiler*innen mit sprachlichen Besonderheiten in anderen
Schulen und die betreffenden Lehrer*innen zu beraten.

Fur die Schulen gibt es einen Informationsbrief, ein Formular und eine
Einverstandniserklarung, die auf den folgenden Seiten zu finden sind. Auf dem
Informationsbrief stehen auch die momentanen Ansprechpartner (Stand: Januar 2019).

Schulen bzw. Lehrer*innen, die an einer Kooperation oder Beratung interessiert sind, wenden
sich bitte an das Sekretariat der Schule.

Die Informationen und Formulare befinden sich auch auf der Homepage der Helene-Fernau-
Horn-Schule.
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Helene-Fernau-Horn-Schule 70437 Stuttgart-Freiberg

Sonderpad. Bildungs- und Beratungszentrum (Sprache) Adalbert-Stifter-Str. 52 A

Bildungsgang: Grundschule / Werkrealschule Fon (0711) 216 - 89 699
Fax (0711) 216 - 89 800
hih-schule@stutigart de
AuBenstelle Vaihingen
Universitatsstr. 20

Halene-Famau-Hom-Schule 70569 Stuttgart-Vaihingen

70437 Stuttgan, Adalbar-Stifter-Str. 52 A Fon (0711) 68 24 79

An die

Grundschulen;
Haupt- und Werkrealschulen
Gemeinschaftsschulen und Realschulen

in Stuttgart

Zur Kenntnis an
SBBZ (Lernen) ,
Frau Pelz, Herr Gaiser beim SSA

Stuttgart, den 5. Oktober 2016

Informationen zum Sonderpidagogischen Dienst / Kooperation

Sehr geehrte Frau Kollegin, sehr geehrter Herr Kollege,

zum Anfang des Schuljahrs m&chte ich Sie dber die Arbeit im Sonderpidagogischen Dienst bzw.
der Kooperation der Helene-Fernau-Hom-Schule informieren.

Die Arbeit des Sonderpidagogischen Dienstes in Stuttgart ist in elf Kooperationsverbiinden or-
ganisiert. Dort werden alle Fragestellungen der Lemn- und Entwicklungsbegleitung von Schii-
ler/innen bearbeitet, die einen Zugang verschiedener sonderpadagogischer Fachrichtungen erfor-
dern. Bei Schiiler/innen, deren Schwierigkeiten vor allem im sprachlichen Bereich liegen, setzen
Sie und Thre Kolleg/innen der allgemeinen Schulen sich oft direkt bei uns in Verbindung.

Wir sind im Rahmen des sonderpidagogischen Dienstes Ansprechpartner fiir alle allgemeinen
Schulen. Sie wenden sich an uns, wenn bei IThnen Schiiler/innen mit erthShtem oder ggf. auch
sonderpadagogischem F&rderbedarf im Bereich _ Sprache” sind. Dies kann sich in den verschie-
denen sprachlichen Bereichen dulern:

*  Aussprache: z B. ein Kind spricht nicht altersgemaB, kann Laute nicht bilden, ersetzt Laute
durch andere; 15t schwer verstandlich, redet deutlich iberhastet oder stotternd, ...

*  Grammatik: z. B. Kind bildet Satze wie ein kleines Kind, Verbzweitstellung wird nicht be-
achtet, Plural, Kasus, Zeiten oder komplexere Satzen sind stark auffallig; ..

*  Wortschatz: z.B. Kind kennt wenig Begniffe oder kann sie nicht abrufen; Kind nimmt Er-
klarungen nur sehr langsam in den Wortschatz auf, ..

»  Kommunikation: Kind kann sich nicht altersgemal sprachlich einbringen; ...

Diese sprachlichen Schwierigkeiten bedingen manchmal auch eine massive Lese-Rechtschreib-
Schwiiche. Bei alteren Kindern verlagern sich die Probleme stirker in die Bereiche Sprachver-
standnis und schriftsprachliche Fertigkeiten.

Wenn Sie sich bei uns melden, nehmen unsere Kolleg/innen Kontakt mit Thnen bzw. dem/der
Klassenlehrer/in auf und besprechen das weitere Vorgehen. Wenn erforderlich veremnbaren die
Kolleg/innen einen Termin an Threr Schule, stellen den FSrderbedarf im Bereich Sprache fest
und sprechen mit den Lehrer/innen iiber m&gliche Mafnahmen. Unsere Arbeit ist dabei micht nur
auf den Eimnzelfall bezogen. Wir verfolgen auch einen priventiven Ansatz und kinnen z.B. Fort-
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Helene-Femau-Hom-5Schule Stutigart 212

bildungen fiur Kollegien anbieten Unsere Kolleg/innen vereinbaren auch gerne einen . Vorstel-
lungstermin®™ bei Ihnen oder in einer GLE.

Manchmal zeigt sich neben dem Forderschwerpunkt _Sprache™, dass eher ein erhohter Forderbe-
darf im Bereich  Lemen” vorlhegt. Dann nehmen meine Kolleg/innen m Absprache mit Thnen
Eontakt mit dem zustindigen SBBZ auf und Gbergeben zgf an deren Sonderpadagogzizchen
Dienst.

Ich hange Ihnen das akinelle Formular fior die Anfordemung einer Kooperation an  Bitte stellen
Sie es Threm Kolleginm zur Verfiigung. Das Blatt sollte vor Beginn der Kooperation ansgefallt
und an uas geschickt werden Aunch das Eimnverstindnis der Eltern sollte schrifilich vorliegen.
Falls Sie einen Padagogischen Bericht erstellt haben kénnen Sie uns diesen natiirlich auch schi-
cken_Im Falle emner Umschulung muss in jedem Fall ein Pad. Benicht 1 verfasst werden.

Fiinf Kolleg/innen der Helene-Femnau-Hom-Schule stehen jeweils drei Stunden fiir die anfallen-
den Aufeaben zur Verfugong. Sie sind jeweils fiir 2 Kooperationsverbinde zustandiz und neh-
men nach einer Anfrage moglichst schnell Kontakt mit Threr Schule anf Biz es zu einem Termin
kommt, kann es allerdings, vor allem im zweiten Halbjahr, danem.

Die Arbeit im Sonderpidagogischen Dienst stellt emnen Bereich dar, in dem wir unzere Kompe-
tenz im Bereich _Sprache™ gerne einbringen uad Sie und Thre Kolleg/innen bei Threr Arbeit un-
terstiitzen wollen. Wir freuen uns auf die Zuzammenarbeit mit Thnen und Thren Kolleg/innen

Ich wiinsche Thnen erfolgreiche Tage und grifie Sie freundlich

A

Michael Hirn

Schulleiter

Ubersicht Zustindigkeiten

Lehrer/in der Koop.-Verbiinde Lehrerfin der Koop.-Verbiinde

HFH-Schule HFH-Schule

Frau Kalzen : Haldenrainzchule Fran Schumann Heilbrunnenschule
EKreuzsteinschule Seelachschule

Frau Beer Steigzchule Fran Trepp-Tronier Hasenbergschule
Fohrichschule Lehenschule

Frau Gerner Anpschule Verbundschule Rohr
Berger Schule

PS: Das Formular sowie diesen Brief als pdf-Datei schicke ich Ihnen in den nichsten Tagen zu-
sitzlich per Email zu. Sie kinnen die Unterlagen gerne an Thr Kollegium weitergeben. Sie kin-
nen auch hier heruntergeladen werden: hitp://hfh-schule de/index php/kooperation

Anlage: Formular Anforderung Kooperation HFH
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Helene-Fernau-Horn-Schule Stuttgart z Hd.

Sonderpad. Bildungs- und Beratungszentrum (Sprache) AuBenstelle Vaihingen

Adalbert-Stifter-Str. 52a = 70437 Stuttgart Universitatsstr. 20 = 70569 Stuttgan

Fon 0711/ 216 = 89 699 « Fax 0711/ 216 = 89 800 Fon: 0711 /68 24 79 = Fax: 0711 /68 73 696

Meldung zur Kooperation /| Kooperationsbericht | |

Mame des Kindes: geb Mationalifat:
tHame der Erz. -berechligten:
Adrasse [ Telefon:

Klasse / Schule / Telefon:
Klassenlehrer/in: Tel / Email:

Grund der Meldung,
Beschreibung der
Auffalligkeiten

Ziel der Kooperation:

Bemerkungen zum schulischen Lernstand (D, M, MNEK, Motorik, Regelverstandnis.. )

Bemerkungen zum Sprachstand:

Bemerkungen zum allgemeinen Entwicklungsstand:

Bisherige Fordermafnahmen an der Schule:

Bisherige auBerschulische FordermaBnahmen:

Hat das Kind die Grundschulfarderklasse besucht oder bereits eine Klasse wiederholt?

Wurde das Kind bzgl. seiner Schwierigkeiten bereits medizinisch untersucht?

Ist das Kind bereits der Kooperationslehrerin der zustandigen Forderschule vorgestellt worden?

Liegt das Einverstandnis der Eltern zur Kooperation schrifichvor? O Ja O Mein |

Datum Unterschrift des/der Klassenlehrers/fin

Fur ausfuhrichere Informationen bitte ggf. Ruckseite verwenden |
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Helene-Fernau-Horn-Schule 70437 Stuttgart-Freiberg
Sonderpad. Bildungs- und Beratungszentrum (Sprache) Adalbert-Stifter-Str. 52 A
Bildungsgang: Grundschule / Werkrealschule Fon (0711) 216 - 89 699
Fax (0711) 216 - 89 800
hth-schule@stutigart de
www hfh-schule de
AuBenstelle Vaihingen
Universitatsstr. 20
Helene-Femau-Hom-Schule 70569 Stuttgart-Vaihingen
70437 Stuttgan, Adalbert-Stifter-Str. 52 A Fon (0711)68 24 79

Name und Anschrift der Erziehungsberechtigten

Einverstandniserklarung
zur Kooperation

Mein Kind

aus der Klasse
der Schule
zeigt sprachliche Besonderheiten.

Ich bin deshalb damit einverstanden, dass Lehrer/innen des Kooperationsverbundes
zur fachlichen Beratung der Schule eingeschaltet werden.

Dabei kénnen auch padagogisch-psychologische Tests durchgefuhrt werden.

Ich bin auch damit einverstanden, dass dafir notwendige Informationen von Arzten,
Therapeuten und anderen Einrichtungen eingeholt werden, die an der Forderung
meines Kindes beteiligt sind.

Die Ergebnisse der Untersuchung und mogliche FordermaBnahmen werden mit mir
besprochen.

Datum Unterschrift Erziehungsberechtigte/r
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Logopadie

AuBerschulische Sprachtherapie muss vom Kinder- oder HNO-Arzt verordnet werden. Sie wird
auf Basis der Heilmittelrichtlinien von den Krankenkassen bezahlt. Bei Verdacht auf eine
umfangliche Sprachstérung, sollte dringend eine sonderpadagogische und/oder
sprachtherapeutische Uberpriifung stattfinden, um ggf. die notwendige Sprachtherapie
einzuleiten.

Durchgefiihrt wird die Sprachtherapie meist von selbstandigen Logopaden in freien Praxen.

Logopaden oder Sprachtherapeuten haben dabei die Méglichkeiten gezielt auf die
Schwierigkeiten des Kindes in einem Einzelsetting einzugehen. Dabei bieten Logopadiepraxen
Therapieformen zu allen Sprachebenen und —bereichen an.

Informieren Sie sich ggf. tber mogliche Praxen in der N&he der Schule bzw. des Umfeldes
des Kindes und deren Spezialisierung.

Sollte eines ihrer Kinder in der Klasse Logopadie erhalten, so kdnnen Sie den Kontakt zur
Logopadin aufnehmen. Es bietet sich an, Informationen tGber die Therapiebereiche und —
umsetzungen und ggf. Vernetzung mit dem Unterricht auszutauschen.
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7. Ausarbeitung der einzelnen Sprachebenen: Fokus Wortschatz

Wie bereits in den einleitenden Worten beschrieben soll nun die Ausarbeitung der
Sprachférderung und —therapie der einzelnen Sprachebenen erfolgen.

Hier wird momentan der Fokus auf den Bereich Wortschatz gelegt. Die weiteren
Sprachbereiche sollen jedoch nach und nach ausgearbeitet werden (Stand: Januar 2019).
Im Anhang finden sich dann Praxismaterialien zur Umsetzung der Sprachebenen im
Sprachband.

Kinder stehen im Schulalter vor einer gigantischen Aufgabe, die die meisten Kinder
scheinbar nebenher meistern: Sie erweitern ihnren Wortschatz, bis sie mit ca. 16 Jahren tber
einen Wortschatz von 60.000 Wdrtern verfiigen. Bereits zur Einschulung mit 6 Jahren haben
Kinder einen durchschnittlichen Wortschatz von ca. 14.000 Wartern.

Aber nicht bei allen Kindern lauft dieser Wortschatzerwerb so nebenher. Im Zusammenhang
mit Mehrsprachigkeit, Sprachentwicklungsstérungen oder einem sprachfernen Umfeld sind
Kinder teilweise in ihrem Wortschatz und Wortlernen beschrankt.

Grundlegend fir das Verstehen des Wortschatzaufbaus sind Modellvorstellungen unseres
mentalen Lexikons.

Im mentalen Lexikon steht Wissen zu den Wartern in hoch organisierter, netzwerkartiger
Form zur Verfigung.

Zu jedem Eintrag sind sowohl Informationen auf der Inhalts- (Lemma) als auch auf der
Formebene (Lexem) gespeichert.

Deutlich wird dies am Modell eines Eintrags von Luger (2006): am Beispielwort ,fahren®

Automatisiertes Wissen uUber
Radfahren, Autofahren, etc.

Schreibweise

Graphemische
Information

Wortbausteine

[ Morphologische
| Information

Prozedurale
Information

Erinnerung an Emotionen
(Radfahrt, Urlaubsfahrt, etc.)

Episodische
Information

“‘I
|
\
|

\ Phonologische
\ Information

Aussprache,

Silben, Reime
Synt

Info

Information

Semantische

/

/
/

Wortbedeutung: Fortbewegung
mit einem Gefahrt

aktische
ation

Zu gebrauchen als einstelliges Verb (ich
fahre) oder zweistelliges Verb (ich fahre
einen Lastwagen)
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Erwerben Kinder ein Wort, gilt es nicht nur die phonologischen und semantischen
Informationen zu speichern, sondern ganzheitlich vielfaltige Informationen zu einem Wort
anzureichern und diese zu vernetzen.

Fir den Unterricht und das Sprachband lassen sich also folgende Konsequenzen ableiten:

1. Wortschatzarbeit sollte tagliches Unterrichtsprinzip sein.

2. Neue Worter mussen vielféaltig auf Form- und Inhaltsebene erfahren werden.

Wortschatzarbeit sollte als tagliches Unterrichtsprinzip in jede Stunde integriert werden. FUr
jedes Wort sollten sowohl Informationen auf Lemma als auch Lexemebene erarbeitet werden.

Zur Begriffsarbeit bieten sich vielfaltige, in den Unterricht integrierbare Ubungen an:

o Erklaren und Definieren von Wartern

e Umschreiben

e Synonyme finden

e Mindmapping

¢ Emotionale Bezlige aufbauen, mit allen Sinnen erleben, gemeinsame Erfahrungen
schaffen

o Kategorisierungen: Ober- und Unterbegriffe, nebengeordnete Begriffe

e Funktionen erklaren

e Erfahrungen mit dem Begriff erzahlen

e Eigenschaften und Vorkommen kléaren

e Visualisierung durch Bilder

e Schriftbild

e Typische Bewegungen nachmachen

Weitere Unterrichtsprinzipien:

e Projekt- und themenorientiertes Arbeiten, fachertubergreifendes Arbeiten um den
Wortschatz moglichst haufig zu prasentieren und zu gebrauchen

¢ Interessen der Klasse/des Schilers berlicksichtigen

e Mit allen Sinnen lernen

e Spielerische Umsetzung des Wortschatzes eingebettet in Spiele

e Optimierung des Unterrichts (siehe Checkliste)

¢ Nicht zu viele neue Begriffe einflihren

e EIS-Prinzip: enaktiv (handelnd), ikonisch (bildlich), symbolisch (formal, z.B. Schrift)

o Neue Begriffe moglichst haufig présentieren

e Sprachanlasse schaffen, in denen die Begriffe gebraucht werden
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Ein wichtiger Baustein zur Erweiterung des mentalen Lexikons ist das Strategietraining. Mit
den folgenden Strategien werden die Schiler*innen selbst handlungsfahig gemacht, ihren
eigenen Wortschatz zu erweitern:
Selbstevaluationsstrategien | Aktives Suchen nach unbekannten Wortern
z.B. Welche Dinge kann ich nicht benennen?
Fragestrategien Frage nach semantischer Bedeutung oder phonologischer
Form:
z.B. Wozu braucht man das? Wie heif3t das?
Speicherstrategien Verbesserung der Speicherung durch Anreichern von
moglichst vielen Informationen
z.B. Silben schwingen, hipfen; langsames, gedehntes
Sprechen; Anlaut horen; dreimal laut aufsagen; mit allen
Sinnen erleben; ausprobieren
Abrufstrategien Eigenstandiges Deblockieren durch  Erinnern an
phonologische oder semantische Informationen
z.B. Wie fing das Wort an? Es klingt ahnlich wie...; Das
braucht man far...
Kategorisierungsstrategien Semantische Relationen zu einem Begriff bilden
Ober- und Unterkategorien bilden; Welche Dinge passen

zusammen?

Dabei ist es wichtig, dass die Schiller*innen zuerst einmal erkennen, wenn ihnen ein Wort
fehlt. Nur durch die Selbstevaluation kann bewusst neuer Wortschatz aufgebaut werden.

Zudem ist es notwendig, eine positive Haltung gegentiber Nachfragen in der Klasse zu
bestarken. Nur durch gezieltes Nachfragen erhalte ich Informationen, um meinen Wortschatz
Zu erweitern.

Speicherstrategien kennen wir alle aus unserem alltdglichen Leben: mehrmaliges Aufsagen,
Eselsbriicken bilden, etc.

Abrufstrategien fordern das eigenstandige Deblockieren, wenn gerade kein Zugriff auf das
Wort besteht.

Kategorisierungsstrategien helfen, das Netzwerk meines mentalen Lexikons und somit auch
die einzelnen Eintrége zu starken.

Im Anhang befinden sich gezielt Materialien zum Bereich Wortschatz fir das Sprachband.
Diese kodnnen naturlich keiner gezielten ,Wortschatz-Therapie“ nachkommen, sondern bieten
Mdglichkeiten der Sprachférderung fiir die ganze Klasse. Trotzdem kdénnen die hier
ausgefuhrten Grundsétze Beachtung in der taglichen Unterrichtsplanung finden.
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8. Weiterfuhrende Literatur

Wo erhalte ich weiterfiihrende Informationen?

e Gluck (2003): Semantisch-lexikalische Storungen bei Kindern und Jugendlichen.
Therapieformen und ihre Wirksamkeit. In: Sprache Stimme Gehor 27, S. 125-134.

e Gluck (2010): Kindliche Wortfindungsstorungen. Ein Bericht des aktuellen
Erkenntnisstandes zu Grundlagen, Diagnostik und Therapie, Peter Lang, Frankfurt am Main.

e Grohnfeldt (Hrsg.) (2014): Grundwissen der Sprachheilpadagogik und Sprachtherapie,
Kohlhammer Verlag, Stuttgart.

e Motsch (2016): Wortschatzsammler. Evidenzbasierte Strategietherapie lexikalischer
Storungen im Kindesalter, Reinhardt-Verlag, Munchen.

e MuBmann, Jorg (2012): Inklusive Sprachférderung in der Grundschule, Ernst Reinhardt,
GmbH & Co KG, Minchen.

o Reber/Schénauer-Schneider (2011): Bausteine sprachheilpadagogischen Unterrichts,
Ernst Reinhardt, GmbH & Co, KG, Miinchen.

e Reber/Schonauer-Schneider (2017): Sprachforderung im inklusiven Unterricht.
Praxistipps fur Lehrkrafte, Ernst Reinhardt, GmbH & Co KG, Minchen.

o Wendlandt (2011): Sprachstérungen im Kindesalter: Materialien zur Friiherkennung und
Beratung, Stuttgart.
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9. Ausblick

Unter dem Fokus der Nachhaltigkeit mochte ich Handlungsmoglichkeiten fur das weitere
Vorgehen sowie fir die Zeit nach meinem Wirken an der Pragschule Stuttgart aufzeigen.

Im Hinblick auf das Sprachband habe ich diese Handreichung entwickelt, die neben
sprachheilpadagogischen Grundsatzen auch einen Uberblick Gber das Feld der
Sprachbehinderung sowie Hilfestellungen und Ansprechpartner bereithélt. Die Handreichung
enthalt auRerdem Beobachtungsbdgen nach Reber/Schénauer-Schneider (2014) um
sprachliche Kompetenzen im Unterricht zu beobachten. Eine ,Checkliste® soll helfen, den
eigenen Unterricht sprachheilpadagogisch zu optimieren. Zudem befinden sich Informationen
zur Wortschatzarbeit im Unterricht und im Sprachband in dieser Handreichung.

In einem zweiten praktischen Teil finden die Lehrkrafte Praxismaterialien fir das Sprachband
mit dem Fokus Wortschatz. Dieser Teil soll es den Lehrer*innen der Pragschule erméglichen,
sprachfdrderliche Malinahmen zu planen und umzusetzen.

Momentan habe ich die Handreichung auf den Bereich Wortschatz spezialisiert. Es gilt dann
im weiteren Verlauf auch die anderen Sprachebenen und weitere Themenfelder zu erarbeiten:

o Aussprache

e Grammatik

e Pragmatik und Kommunikation
e phonologische Bewusstheit

So kann ein grol3er Bestand an Praxismaterialien und Wissen zusammengetragen werden,
um die tagliche Sprachférderung umzusetzen.

Die Erarbeitung der weiteren Sprachebenen wiirde jedoch den Rahmen dieser Arbeit
Uberschreiten.

Im Hinblick auf die Nachhaltigkeit und Verbreitung der Handreichung ware es gut, eine
Einfihrung zu dieser Handreichung fur interessierte Lehrer*innen anzubieten.

Zudem koénnen auch nach meinem Wirken an der Pragschule die Praxismaterialien von allen
Lehrer*innen ergénzt werden, so dass ein Ideenpool entsteht. Dies méchte ich mit dieser
Handreichung und den bisher gesammelten Praxismaterialien anregen.
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Praxismaterialien
Ubersicht:

Grundlegende Praxismaterialien

o Piktogramme flr Gesprachsregeln

e Piktogramme fur ,gutes Zuhéren“: Give-me-Five-Regel
¢ Rituale zur Sprachférderung

¢ Handzeichen/Lautgebarden

e Spiele fur den Unterrichtsalltag

e Wort der Woche

Praxismaterialien fir den Bereich Wortschatz

e Begruflungsspruch
e Abschiedsspruch

Themenfeld Herbst

o Beispiel fur eine Begriffssammlung mit Bild- und Wortkarten
o Nuss-Vers

e Bewegungslied

¢ Bildlesespiel

o Kastanien-Massage

o Weitere Anregungen

Themenfeld Korperteile

o Bewegungslied Korperteile-Blues
¢ Bewegungslied Stampf und Klatsch
e Weitere Anregungen

Stand: Januar 2019
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Piktogramme fur Gesprachsregeln

Gesprachsregeln Zuhorregeln Monitoring-Regel

Ich hére gut zu.  Ich bin leise. Ich melde mich. Ich sitze gut. Ich denke mit. Ich frage nach. :
Ich schaue den
Sprecher an.

Abb. 6: Piktogramme fiir Gesprachs-, Zuhor- und Monitoring-Regeln im Klassenzimmer (Reber/Steic
2016b, dort findet sich auch eine ausfiihrliche Darstellung von Piktogrammen als Download)

Piktogramme flr gutes Zuhoren: Give-me-five-Regel

3. Augen zu mir!

® @

2. Korper zu mir!

G

Abb. 7: Give-me-Five-Regel (Reber/Steidl 2016¢, dort findet sich diese Abbildung auch als Download;
in Anlehnung an Weidner 2016, 92 und Kleindiek 2005, 26)



Rituale zur Sprachférderung

Ritual Wiederkehrendes Sprachmuster | Mdglichkeiten der
Visualisierung
Kalender Heute ist... Schriftbild der Wochentage,
Gestern war.... Monate
Morgen ist ... Satzanfange visualisieren
Dienste ... hat Tischdienst. Bilder und Schriftbild der
Dienste,
Klammern fir die Namen
Tagesplan Zuerst haben wir... Bilder und Wortkarten fur

Danach....
Dann ist...

Am Schluss...

die Facher, Pause, etc.

Reflexionsrunde

Fur mich war es gut, weil...

Ich habe heute gelernt, dass....

Daumen hoch/runter,
Smileys,
Auf einer Zielscheibe

platzieren, etc.

Befindlichkeitsrunde

Mir geht es heute gut, weil...

Mir geht es heute schlecht, weil...

Smileys,
Wetter-Symbole,
Fotos der Geflihlsaudriicke
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Spiele fur den Unterrichtsalltag

¢ Rollenspiele (z.B. Einkaufen)

e Regelspiele:

O

O

O

Ich packe meinen Koffer

Ich sehe was was du nicht siehst
Ratsel (Begriffe beschreiben)
Gegenstande erfiihlen und beschreiben
Quartett

Domino

Memory

Pantomime

Montagsmaler



Wort des Tages/der Woche
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BegrufRungsspruch: FliRe trampeln...

1.
FuRe trampeln, (mit den FuRen stampfen)
Héande klatschen, (in die Hande klatschen)

Kopf der schittelt hin und her. (Kopf hin und her drehen)

2.
Po der wackelt, (mit gebeugten Knien mit dem Po wackeln)
Schultern kreisen, (Schultern kreisen)

Haare fliegen kreuz und quer. (Kopf schitteln)

3.
Arme schweben, (Arme langsam an Seite nhach oben heben)
Beine heben, (Knie im Wechsel hochziehen)

Augen schauen auf und ab. (gezielt nur Augen bewegen)

4.
Ellenbogen zusammengezogen, (Ellenbogen zusammentippen)

an die Arbeit zack, zack, zack. (in die Hande klatschen)



Abschiedsspruch:

Wir machen uns ganz klein,

das Spielen das war fein. (in die Hocke gehen)

Wir machen uns ganz grof3,

das Spielen war famos. (strecken)

Wir recken uns in die Breite,

Spielen kénnen alle Leute. (Arme und Beine 6ffnen)

Wir machen uns ganz schmal,

das Spielen ist genial. (Beine und Arme an Korper, Fischmund)

Wir klatschen in die Hande,

das Spielen ist zu Ende. (in die Hande klatschen)

Wir bleiben ganz still stehen

Und sagen uns: ,Auf Wiedersehen®. (still stehen, winken)



Themenfeld Herbst

Beispiel fur eine Begriffssammlung mit Bildern und Wortkarten
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Nuss-Vers

Hier ist eine harte Nuss knack, knack;
Da ist eine harte Nuss knack, knack;
Hier eine Nuss knack;

Da eine Nuss knack;

Hier knack;

Da knack;

Eine Nuss knack, knack.

In die rechte und linke Hand eine Nuss nehmen.

Immer bei ,knack” auf den Tisch klopfen oder die Nuss hochheben.

Walnusse kénnen gemeinsam gefiihlt, geknackt und gegessen werden



Der Apfelbaum — Bewegungslied
(CD: Die 30 besten Bewegungslieder)

Bewegungen dazu machen

Ich nehme eine Leiter
und stell’ sie an den Apfelbaum
und klett’re immer weiter,

so hoch, man sieht mich kaum.

Und pfliicke
und pflicke,
mal tber mir,
mal unter mir,

mein ganzes Koérbchen voll.

Dann steig ich immer weiter
und halt mich an den Zweigen fest
und setz mich ganz gemiitlich

auf einen dicken Ast.

Und wippe,
und wippe,
di-wipp, di-wapp,
di-wipp, di-wapp,

und fall’ auch nicht herab.

Kricks,
kracks

plumps.



Bildlesespiel ,,Herbst*

Die weiteren Seiten finden sich auf dem Portal www.zaubereinmaleins.de
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Kastanien-Massage

DIE KLEINE
KASTANIE

Bewegungsgeschichte

Die Rleine Kastanie hangt noch
hoch oben an einem Kastanienbaum.
Kastahie zwischen den Schulterbldttern leicht auf der Stelle drichken

Mit einem Mal reilt der Wind sie vom Baum und sie
fallt mit einem ,,Plumps!* auf den Boden.

Kastanie plumpst vorsichtig im tendenwirbelbereich auf den Ricken
Die kleine Kastanie mdchte ein Abenteuer erleben und
macht sich auf den Weg.

Kastanie im Zich-Zach den Ruchen entianggleiten tassen

Die kRileine Kastanie ist ganz aufgeregt und hupft var
Freude hin und her. ,

Kastanie hiipft auf dem Riicken vorsichtig hin und her
Die Kastanie ist an einer Strafle angglang
sie berqueren. Sie schaut nach. lmtts ind nach rechts

Die Kastanie wandert auf dem Riicken von |

Auf der anderen Stralenseite
Das gefallt der Rieinen Kastan
Rullert Uber die Wiese. R
Die Kastanie rollt quer Uber den Kérper hi

Nach dem Toben ist die Rleine
mide. Sie legt sich ruhig unter
“ Die Kastanle auf dem Rilicken liegen lassen-

Die Rleine Kastanie spﬂrt die warme:
Sonne auf sich herabschemen. i

Kastanie an der Stelle lelcm reiben

Er wiegt die Kastanie
Schiaf.




Weitere Ideen zum Thema Herbst:

¢ Memory mit Herbst-Begriffen

o Domino mit Herbst-Begriffen

e Ratsel: Rate, rate was ist das, es ist kein Fuchs, es ist kein Has, es ist braun und rund.
e Ich sehe was, was du nicht siehst. Mit Herbst-Begriffen

e Ich packe meinen Koffer mit Herbst-Begriffen

o Realgegensténde erfihlen und benennen

o Herbst-Spaziergang und Gegenstande sammein

o Jahreszeiten-Tisch® in der Klasse mit Herbst-Materialien

e Wimmelbilder, Bildergeschichten, Bilderbiicher zum Thema



Themenfeld Kdrperteile

Bewegungslied Korperteile-Blues
(CD: Lichterkinder Spiel- und Bewegungslieder, mit Video auf Youtube)

Das geht von Kopf bis Ful3,

von Kopf bis Ful3.

Eine Hand zum Grul3,

und noch ne Hand zum Gruf3.

Wir machen

winke winke winke winke winke winke winke
fur den Kdorperteil blues,

fur den Kdorperteil blues.

Ganz oben ist der Kopf
und auf ihm sind die Haare,
Wir sehen mit dem Auge
und riechen mit der Nase,

Darunter ist der Mund,
Wir héren mit dem Ohr
Und haben 28 Zahne
wir singen jetzt im Chor.

Das geht von Kopf bis Ful3,

Der Kopf sitzt auf dem Hals,

daneben ist die Schulter,

an ihr ist der Arm und guckst du an ihm runter, ist da die Hand mit ihr reibt man sich den Bauch,
driber ist die Brust,

jetzt singen alle laut.

Das geht von Kopf bis Fuf3,

Wir wackeln mit der Hifte
und zappeln mit dem Ful3,
der hangt unten am Bein,
genauso soll es sein.

Wir singen jetzt im Chor.
Das geht von Kopf bis Fuf3,



Bewegungslied Stampf und Klatsch

(CD: Lichterkinder Spiel- und Bewegungslieder, Video auf Youtube)

1
Stampf und Klatsch
Musik und Text : Achim Opperman / Lars Jacobsen
Tempo : J =35
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Refrain:  Stampf und Klatsch, Stampf und Klatsch, das macht Spass so viel Spass
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Stampf und Klatsch, Stampf und Klatsch, das macht so wviel Spass
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Klatsch, Klatsch, Klatsch, Klatsch, Klatsch, Klatsch,
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Weitere Ideen zum Thema Kdrperteile:

e Umrisse malen und mit Wortkarten beschriften
e Memory, Domino, Rétsel, Ich sehe was was du nicht siehst, Ich packe meinen Koffer

¢ Wimmelbilder, Bildergeschichten, Bilderbicher zum Thema



